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Resumen

El fin de la presente investigación fue mejorar el proceso de la producción y comprensión oral de
FLE utilizando la didáctica de la imagen como medio facilitador. Los sujetos participantes fueron las tres
investigadoras, una población de veinticinco niños entre los cuatro y seis años de los cursos jardín,
transición 1 y 2 del IED la inmaculada en Bogotá y las tres maestras titulares.
Para el enfoque teórico se trabajaron tres conceptos: didáctica de imagen, enseñanza del FLE y
competencia comunicativa, apoyados en las teorías de diversos autores entre los cuales los más relevantes
son Claude Malandain, Alicia Escribano y Dell Hymes.
En cuanto a la metodología, se llevó a cabo una investigación cuasi-experimental de tipo cualitativo a
partir de la codificación la cual consiste en agrupar partes de los datos obtenidos a fin de extraer conceptos
denominados como las categorías emergentes.
Finalmente, los resultados obtenidos evidenciaron el éxito que se obtuvo al implementar la imagen en
la clase de FLE como estrategia para el aprendizaje, al ser esta el medio en el cual los niños se encuentran
en contacto más constantemente que con cualquier otro medio.
Palabras claves: educación infantil, desarrollo del vocabulario, estimulo visual, educación bilingüe y
proceso cognitivo.

Abstract

The main purpose of the present research was to improve the process of the oral and listening
production in french as a foreign language by using the images a an facilitator instrument. The participant
unsubs were three researchers, a population of twenty-five children between four and six years old, who
belong of the courses garden and transition of the IED la Immaculada in Bogota and the three main
teachers.
For the theoretical approach, the researchers worked three concepts: image’s didactic, FLE
teaching, and communicative competence, supported on the theories of diverse authors among which the
most relevant are Claude Malandain, Alicia Escribano and Dell Hymes.
As for the methodology, there was carried out a quasi-experimental research of qualitative type
from the codification, it consists of grouping reports of the information obtained to purpose of concluding
concepts named as emergent categories.
Finally, the obtained results demonstrated the success that was obtained on having implemented
the image in FLE's class as strategy for the learning, this the way in which the children are in the 1st cycle
the being more constant than with any other way.
Key words: infantile education, vocabulary development, visual stimulus, bilingual education and
cognitive process.
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Capítulo 1
Introducción
El Instituto Educativo Distrital La Candelaria se encuentra localizado en el barrio La
Candelaria, localidad 17 en el centro de la ciudad de Bogotá, cuenta con tres sedes (A) (B) y
(C) la sede C, en la que se llevó a cabo la investigación, está localizada en la calle Kr 2#17– 55
en esta sede se encuentran únicamente los niños de primer ciclo.
Para la presente investigación se realizó la práctica pedagógica de francés los días martes a
partir del segundo semestre de 2012 hasta el segundo semestre de 2013, en los cursos de Jardín
y Transición 1y 2.
Para comenzar, en cada sesión se ejecutaron distintas actividades utilizando material visual y
auditivo como herramienta, con lo que se buscó mejorar el proceso de desarrollo de la
producción y comprensión oral en pro del aprendizaje del francés, a través de la didáctica de la
imagen, ya que esto fue el objetivo primordial. Para lo anterior, se implementó una
investigación cuasi- experimental teniendo en cuenta que no se tenía el control total de las
variables.
A partir del planeamiento previo de cada sesión protocolado en fichas pedagógicas, se tomó
un registro de los aspectos relevantes (el tipo de estrategia implementada, la respuesta de la
población frente a esta y la participación en las actividades) evidenciados en un diario de campo,
a fin de hacer seguimiento exhaustivo y minucioso al proceso en cada una de las sesiones de
clase y de igual manera a las entrevistas semi-estructuradas aplicadas a las docentes titulares.
Para finalmente, con la recolección de datos se obtuvo resultados que se midieron basados en
el trabajo de la didáctica de la imagen en las sesiones, lo anterior dio paso a la comprobación de
la eficacia que esta tenía frente al proceso.
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Justificación
Frente al desarrollo de competencia comunicativa en niños de primer ciclo, el Ministerio de
educación Nacional (2013) busca proporcionar condiciones adecuadas para el beneficio y
desarrollo de las habilidades en una lengua meta, apoyado en el Marco Europeo Común de
Referencia, que es un documento internacional estandarizado que establece criterios y niveles
que miden la competencia oral y escrita para todas las lenguas y de este modo busca enseñar,
fomentar y evaluar las habilidades de la lengua extranjera, este marco de referencia es utilizado
por el MEN para mejorar la calidad en la educación.

Basado en lo anterior, el IED la Candelaria fundamenta su propuesta educativa según el
artículo 21 de La Ley General de Educación (Ley 115 de 1994), que impone como un deber de
los establecimientos educativos ofrecer el aprendizaje de una lengua extranjera desde el nivel
básico a la población que acoge. Como resultado, la institución educativa busca fortalecer su
objetivo primordial “aplicar el PEI en turismo, francés como segunda lengua” (IED La
Candelaria, 2002, p.9) en convenio con diversas universidades con programas de licenciatura en
lenguas, lo que permitió a las estudiantes de la Universidad de la Salle realizar la practica
pedagógica para el desarrollo de la presente investigación y contribuir al proceso de enseñanzaaprendizaje del francés como lengua meta.
Se tuvo en cuenta la etapa escolar de la población y en especial los métodos utilizados por las
docentes titulares registrados en el diario de campo. Por medio de la observación no
participante, se encontraron repetitivas situaciones en el aula de clase que demostraron la apatía
hacia algunos métodos tradicionales aplicados por las profesoras titulares.
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Descripción del Problema
Para llevar a cabo la investigación, se trabajó con una población conformada por los
estudiantes de jardín y transición 1 y 2, de la cual se tomó una muestra de nueve niños (tres por
cada salón), partiendo de las observaciones hechas en las primeras sesiones se hizo notorio que
el uso que las docentes titulares hacían de la imagen dentro de la clase, era relegado por
estrategias propias de los métodos tradicionales tales como planas o dictado.

En este orden de ideas, se propuso el uso de la imagen como medio facilitador para la
enseñanza del francés como lengua meta. En la primera sesión de la practica pedagógica, se
implementó un cuento ilustrado para niños en francés (Le vilain petit canard), el método
consistió en que la población escuchaba el cuento en francés y al mismo tiempo miraba las
imágenes ilustradas a partir de las que lograron relacionar el vocabulario, al final de la sesión la
población ya utilizaba cierto vocabulario que interiorizo con la lectura del cuento, de acuerdo a
lo anterior se hizo evidente la necesidad de trabajar con la imagen como herramienta para
potenciar la producción y comprensión oral de Francés como lengua meta.
Pregunta de investigación
¿En qué medida el uso de la imagen facilita la comprensión y producción oral en el
aprendizaje del FLE de un grupo de niños de los grados jardín y transición del IED La
Candelaria sede C “La Inmaculada” de Bogotá?
Objetivos
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Objetivo General.

Optimizar el proceso de comprensión y producción en FLE de un grupo de estudiantes
de los cursos jardín y transición 1 y 2 del IED la Candelaria a través de la didáctica de la
imagen.
Objetivos Específicos.


Caracterizar a la población respecto a variables relativas al aprendizaje del FLE.



Determinar las necesidades pedagógicas de la población en el proceso de aprendizaje de
FLE.



Implementar la imagen como estrategia de aprendizaje de FLE.
Capítulo 2
Revisión de la Literatura

La implementación de la imagen dentro del ámbito escolar ha sido objeto de diversas
investigaciones, sin embargo, en relación a la producción y comprensión oral, fueron cuatro
trabajos de grado y dos artículos de investigación, que fueron tomados como referencia para el
desarrollo de la investigación.
Antecedentes
En primer lugar, Diana Rivera y Diego Torres (2001) en su investigación Desarrollo de la
competencia comunicativa mediante la lectura de imágenes en estudiantes del grado primero del
Centro Educativo Distrital Moralba, desarrollaron un programa de actividades lúdicas que
permitieron a los niños superar las dificultades en cuanto a comprensión de lectura. Respecto a la

DIDACTICA DE LA IMAGEN EN CLASE DE FLE EN JARDIN Y TRANSICION

5

utilización de imágenes en clase, Rivera y Torres (2001) determinaron los objetivos de la clase y
el momento adecuado para hacer uso de la misma, fue seleccionada de acuerdo a la edad de la
población intervenida y al ser el eje central de la clase, siguió algunas pautas que se delimitaron
de la siguiente manera: la lectura que el niño hace de una imagen debe estar relacionada con el
entorno socio-cultural que lo rodea y las experiencias vividas por él.
En segundo lugar, Yamile Garzón (2006) en su investigación Lectura de imágenes para
desarrollar procesos y destrezas de pensamiento en alumnos de básica primaria, intenta dar
respuesta a la pregunta ¿Cómo mejorar las competencias cognoscitivas a partir de la lectura de
imágenes?, para ello la autora se planteó como objetivo general identificar la problemática del
uso que los docentes daban a la imagen para rescatarla e implementarla de manera adecuada
como estrategia con un fin significativo, y como objetivos específicos se planteó realizar un
diagnóstico del estado del aprendizaje de las competencias lingüísticas a través del uso de la
imagen como estrategia didáctica, explorar el interés de los niños por las imágenes, analizar el
impacto de la imagen televisiva, desarrollar la lectura de imágenes y finalmente vincular a padres
de familia y a educadores como entes motivacionales para el estudiante.
La población que Garzón (2006) tuvo en cuenta fue un grupo de 48 niños de los cuales 20
niños sirvieron de muestra junto a sus respectivos padres y cinco docentes del plantel educativo;
la metodología de la investigación fue de carácter descriptivo, analítico y participativo donde la
recolección de datos de hizo por medio de encuestas y entrevistas a la muestra. Durante el
transcurso de la investigación se implementó una propuesta pedagógica a partir de la cual se tuvo
como fin enseñar a ver las imágenes a través de medio como la televisión, para esto, Garzón
(2006) afirma que es preciso identificar y analizar el uso que el docente le da a la imagen en el
salón de clases. En su investigación menciona que se suele hacer uso de la imagen sin conocer
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los elementos que la constituyen o sus múltiples posibilidades pedagógicas, lo que muchas veces
lleva a la mecanización de ideas y conocimientos sin realmente entender los conceptos, por lo
que los estudiantes simplemente recitan la información adquirida, lo cual impide el desarrollo de
la creatividad y dificulta el procesamiento de nueva información porque se limita a memorizar,
pero no analiza su significado conceptual y no logra desarrollar la capacidad abstracta, la cual es
necesaria para la comprensión y la apropiación del conocimiento. Es entonces que Garzón (2006)
afirma:
Se hace necesario estimular el aprendizaje por descubrimiento, que permita desarrollar en
el alumno la capacidad abstracta, la creatividad, el espíritu crítico y la capacidad de
investigación; estimulando al mismo tiempo, el cuestionamiento permanente, la
asociación de ideas y la búsqueda de la profundidad conceptual. (p.21)
Por esto Garzón (2006) propone la lectura de la imagen, ya que esta herramienta ayudó a
desarrollar los procesos y las habilidades en relación a la asociación de ideas, teniendo en cuenta
que las imágenes en sí mismas son unidades de información que estimulan la interpretación. En
cuanto a la asociación de ideas, las imágenes permitieron a los niños trabajar autónomamente en
su propio proceso cognoscitivo a través de la constante necesidad de interpretación (tomando
ventaja de la gran variedad imágenes que existen en la cotidianidad, elementos como la
televisión, los juegos virtuales, el internet, etcétera). Resulto ineludible destacar la importancia
que tuvo la imagen en la educación, ya que la imagen implementada en el proceso de enseñanza
estimulo la asociación de conceptos, de este modo los niños interiorizaron los elementos de
manera eficiente y el aprendizaje se tornó significativo.
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En tercer lugar, Bibiana Rodríguez Rodríguez y María Rodríguez Duarte (2007) en su
investigación Mirar para contar: De la lectura de imágenes a la narrativa, las autoras intentaron
responder a la pregunta ¿La escuela promueve el desarrollo espontáneo de sus alumnos en cuanto
a la lectura de imágenes y el desarrollo narrativo? En su investigación tuvieron como objetivo
principal demostrar que la imagen es una herramienta útil y certera al momento de promover la
producción narrativa en niños y mejorar el uso que los profesores dan a la imagen en el proceso
de enseñanza – aprendizaje, para lo anterior se plantearon objetivos específicos plasmados en las
actividades según la categoría que trabajaron, objetivos tales como: obtener información sobre
del sentido que tiene mirar una imagen, obtener información sobre quienes o quien maneja la
imagen en la institución, obtener información sobre el impacto que produce la imagen tanto en
niños como en docentes y finalmente obtener información sobre cómo se dan los procesos de
elaboración y transición de las imágenes en el ambiente escolar.
La población que sirvió a la investigación estuvo integrada por niños entre los 4 y los 6 años
pertenecientes a dos instituciones educativas, 10 niños por institución y se tuvo como requisito
que los niños tuviesen fluidez verbal, además se contó con la participación de seis maestras, tres
por plantel educativo. La investigación fue de carácter cualitativo, se realizaron actividades
planeadas cuyo objetivo fue la obtención de información según las categorías establecidas, a
partir de las cuales se hizo un trabajo de observación; las actividades fueron grabadas y
posteriormente transcritas para ser trianguladas junto con una entrevista semi-estructurada. En
conclusión a su investigación las autoras nos cuentan que el niño poco a poco empieza a perder
su capacidad de mirar y como resultado pierde su habilidad narrativa propia para asumir la del
maestro, los maestros juegan un papel limitador que imposibilita la narrativa de los niños, el
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maestro ignora lo que el niño hace espontáneamente e impide que pueda producir cualquier
aporte desde du lugar.
Rodríguez y Rodríguez (2007) hicieron su investigación partiendo de dos apartados, en primer
lugar el apartado de Mirada: Ambrosia de las imágenes en dónde la atención se centró en la
imagen y la mirada y la relación de éstas dos con la pedagogía, teniendo en cuenta no sólo el
ámbito escolar, sino las esferas de contexto al que se ven expuestos los niños, tales como la
familia y la religión; por lo cual, el rol de los niños y los docentes es determinado.
Como un segundo apartado se expuso la manera cómo se desarrolló el proceso de recolección de
datos y las hipótesis según los roles evidenciados de acuerdo a de la mirada bajo la cual se
estudia la imagen (Rodríguez y Rodríguez, 2007).
El docente debe manipular las imágenes para obtener de estas la información necesaria,
cumpliendo con esto, podría utilizar la imagen para construir conceptos, para entender las
identidades que pueden manejar sus estudiantes a partir de las imágenes o para mediarlas con
contenidos, pero para cumplir con ello o para utilizar la imagen de diversas maneras se hace
preciso que se utilice diferentes medios tanto tecnológicos como comunicativos (p.52)
En cuarto lugar, La bande dessinée et la chanson dans la salle de classe de Français Langue
Étrangère investigación realizada por Adriana Gacharna (1995) intenta dar respuesta a la
pregunta ¿Cómo hacer que los estudiantes se expresen de manera correcta en situaciones
comunicativas permitiendo una expresión libre y espontánea? Para la cual trazó como objetivo
general crear un instrumento pedagógico basado en el eclecticismo en didáctica utilizando como
recurso la historieta y la canción. Como objetivos específicos propuso familiarizar a los
estudiantes con las expresiones, las normas y el humor de la civilización francesa a través de la
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historieta, entrenar a los estudiantes de FLE a la escucha y a la percepción del francés,
proporcionar al estudiante de FLE un contexto más auténtico para que pueda desarrollar una
conversación real y personalizada y finalmente poner a los estudiantes en situaciones reales que
les permitan desarrollar una comunicación autentica.
Gacharna (1995) propone trabajar con la canción y la historieta a fin de establecer una relación
con el contexto de los estudiantes para un aprendizaje significativo, debido a que “La canción
como la historieta permite la comprensión de referencias o "claves" de la vida diaria que emergen
en cualquier idioma vivo, en este caso la lengua francesa” (Gacharna, 1995, p. IV) Gacharna
(1995) afirma que quien pretende aprender una lengua extranjera, debe también relacionarse con
la cultura a la que pertenece, recurriendo a los medios más cercanos como son la historieta, que
trabaja la imagen y el texto y la canción para la percepción oral del francés.
En quinto lugar, Sandra León (2006) en su articulo Narrativas orales y lectura de imágenes en
niños pre-escolares hizo uso de la historieta como medio pedagógico con el fin de caracterizar las
producciones narrativas orales de los niños de pre-escolar y relacionar estos desempeños con la
lectura de imágenes, con el cual utilizó la imagen con personajes que tuviesen caracteristicas
humanas, esto con el fin de permitir establecer en los niños cierto grado de empatia y que de esta
manera fuese facil la interpretación de aquello que acontecía en la historia; la población muestra
fue de 9 niños entre los 4 y los 6 años. En su artículo León (2006) muestra que a la edad de los 4
años, los niños tienen la capacidad de explicar por sus propios medios aquello que ven, de igual
forma ya tienen la capacidad de diferenciar las apariencias de la realidad.
A través del análisis semiológico de la imagen dentro de la historieta fue posible identificar las
categorías utilizadas dentro de la investigación, por medio de esto se llegó a la conclusión que los
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niños identifican la situación inicial de la narración sin embargo se les dificulta concluirla, hay
una necesidad de estudiar los modelos explicativos que sirven para la composición escrita y
finalmente la historieta permite crear vínculo entre el niños y los personajes. La historieta sirvió
dentro del aprendizaje a que el niño se reconociera dentro de la historia y entendiera las
situaciones que acontecían, para que esto sucediera fue importante considerar la inclusión de
rasgos humanos dentro de ella.
Finalmente Daiana Rigo (2014) por medio de su artículo Aprender y enseñar a través de
imágenes intento dar respuesta a la pregunta ¿Cómo presentar y enseñar a mirar las imágenes?,
por lo cual se planteó como objetivo promover la utilización de los recursos gráficos en el
proceso de enseñanza – aprendizaje en el área de Ciencias Sociales, así como tuvo como meta,
valorar la respuesta de los estudiantes frente al material didáctico con el propósito de beneficiar la
comprensión, la motivación y el compromiso frente a su proceso. A través de un diseño
instructivo realizo su investigación con 14 alumnos de sexto grado en el área de sociales. Las
imágenes sirvieron de puente entre los conocimientos previos y los conocimientos a aprender
para los estudiantes, además de servir de motor motivacional para los estudiantes y para la clase
en sí. Rigo (2014) concluyo en su artículo que el uso de la imagen como recurso didáctico debe
ser tenido en cuenta como una estrategia ideal para el proceso de enseñanza y aprendizaje al
momento de la planeación de tareas académicas, de la misma manera se debe contextualizar la
imagen con otros recursos didácticos ya que la imagen es un instrumentos facilitador con un
componente motivacional.
Marco Teórico
Para la investigación didáctica de la imagen como estrategia para el desarrollo de la comprensión
y producción de FLE en niños de ciclo 1 del I.E.D. la candelaria fue relevante partir de tres temas
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primordiales, para contextualizar al lector con los aspectos que la componen: didáctica de la
imagen, enseñanza de francés en niños de primer ciclo y competencia comunicativa.

Didáctica de la imagen.
De acuerdo con Jean Piaget (1961), es en la infancia cuando el hombre se encuentran en una
etapa mayormente exploratoria, en la cual percibe la información a través de los sentidos, es
entonces que la imagen sirve como herramienta y estrategia al momento de captar su atención,
con el fin de proporcionar algún tipo de conocimiento.
En cuanto al trabajo en clase de FLE, “la imagen sirve para comprender sin tener que recurrir
a la traducción. Se va a establecer una relación directa entre el soporte visual y el elemento
lingüístico” (Cuellar, 1997, p.130).
De la misma manera, Denia Zamora (2000) añadió que la imagen como herramienta en el
aula debe cumplir con ciertas pautas, no solo debe ser llamativa sino que además debe brindar
la información necesaria para que los estudiantes la interpreten y aprendan de manera guiada.
En este sentido, la lectura que se haga de esta será un proceso que va más allá del desciframiento
de signos, pues la imagen será leída desde la experiencia propia (2000). Es decir, la lectura de
imágenes, debe dar lugar a que los niños reconozcan aspectos propios dentro de estas y puedan
hacer una relación real para un aprendizaje significativo.
De la misma manera, Claude Malandain (1966) explicó, que las imágenes en clase de
lengua, pueden estar acompañadas de un documento sonoro dependiendo del objetivo
pedagógico, siempre y cuando estas desempeñen el papel de transmitir un concepto y además
posean cualidades complementarias auténticas para dar al estudiante que no conoce la lengua,
una representación exacta del sonido (1966).
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Según Ines Dussel y Daniela Gutiérrez (2006) “hay algo en lo cual la imagen visual tiene la
primacía absoluta en materia de aprendizaje; su poder de activación de la atención o a las
emociones del observador” (p. 157). Teoría con la que Malandain (1966) concuerda pero
añadió que “cuando se trabaja con imágenes, se debe definir claramente los objetivos de su
método, elaborando técnicas favorables para el desarrollo psicológico de los procesos mentales
de los estudiantes, ya sea a través del juego y la imagen o cualquier otro tipo de utilización” (p.
132)
Es entonces que Malandain (1996) propuso la importancia de tener en cuenta las
condiciones o fenómenos que tienen lugar en el aula al momento de la realización de la
actividad, aunque no sean relevantes para la aplicación de lectura de imágenes, lo son para el
aprendizaje de los estudiantes. Con respecto a la selección del material, se parte del supuesto de
que los niños que se encuentran en el proceso de aprendizaje del francés, lo hagan por medio del
acompañamiento del docente y que se implemente en las sesiones método audio-visual, este
método se basa la estrategia didáctica que implementa la relación directa entre la imagen y el
audio, y que la función de la imagen este dirigida incentivar al uso de la lengua. (1996)
Finalmente Malandain (1966) concluyó que la imagen es un factor indispensable a tener en
cuenta cuando se trabaja con niños de corta edad, y para utilizarla en el aula, es necesario
ayudarles e incentivarlos a realizar preguntas referentes a la imagen y su mensaje para facilitar y
clarificar el sentido de lo que se está explicando, dando instrucciones claras acerca la actividad,
que son indispensables para el desarrollo de las interpretaciones adecuadas.
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La Enseñanza de Francés en Niños de Primer Ciclo.
De acuerdo con Ignasi Navarro y Maria Luisa Villanueva (1997) ¨el aprendizaje es un
cambio: luego de logrado un aprendizaje, el sujeto está en condiciones de sentir, saber, hacer,
algo de lo que antes no era capaz¨ (p.34), teoría con la que Alicia Escribano (2008) concordó,
puesto que indica que el aprendizaje es la facultad que tiene el ser humano para lograr la
adquisición y la interiorización de nuevos conceptos basándose de conocimientos previos.
De modo similar, el aprendizaje de una lengua como lo menciono Villanueva y Navarro
(1997) ¨ constituye un proceso de construcción de conocimientos en el que los conocimientos
interiorizados y las representaciones de los estudiantes desempeñan un papel fundamental ¨
(p.17). El objetivo es lograr que el estudiante adopte nuevos conocimientos, al mismo tiempo
que se involucre en una nueva cultura en donde todos los conceptos son nuevos para él, por este
motivo surge la importancia que este tipo de conocimiento sea vivencial y por consiguiente sea
mayormente interiorizado.
De acuerdo con Gabriela León (2008) el aprendizaje de FLE se debe dar en un contexto de
confianza en donde el estudiante tenga la posibilidad de equivocarse sin sentir miedo por las
reacciones de los demás, “nuestra clase de FLE estaría más enfocada a una educación echa por y
para personas que se interesan por tener un espacio de enseñanza en donde el aprendizaje fuera
efectivo y placentero” (p.5).
Para hablar propiamente del proceso de aprendizaje en el ciclo uno el Ministerio de
Educación Nacional de Colombia, menciona como objetivo primordial de dicho proceso,
“potenciar de manera intencionada el desarrollo integral de las niñas y los niños desde su
nacimiento hasta cumplir los seis años, partiendo del reconocimiento de sus características y de
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las particularidades de los contextos en que viven y favoreciendo interacciones que se generan
en ambientes enriquecidos a través de experiencias pedagógicas” (p.1) mencionando como el
fin de esta etapa es que los estudiantes tengan un contexto en el cual puedan explorar su medio
partiendo del arte y la literatura.
Respaldando la anterior teoría Bruner (citado en Ribes,2006), resaltó la importancia que tiene
para el estudiante el acompañamiento de las personas que están inmersas en la cultura y en su
entorno de aprendizaje, es así como el ejercicio de interacción siempre se lleva a cabo a través
del lenguaje, es la etapa en la cual el estudiante se expresa mayormente atrayendo y captando
toda la atención de las personas que ejercen un rol a su alrededor y son los padres o los docentes
quienes encaminan al estudiante a construir conocimiento.
Es de esta manera como el intercambio en el proceso de enseñanza-aprendizaje se produce en
un contexto de interacción con adultos o pares los cuales están dispuestos a favorecer
el desarrollo de habilidades del individuo, ya que es en esta etapa que el niño adquiere
capacidades básicas que con el pasar del tiempo se convertirán en conocimientos y habilidades
amplias y estables que le permitirán alcanzar objetivos más complejos Ignasi Ribes, (2006).
De ahí que, se encuentra relevante la importancia de generar en los estudiantes un
aprendizaje significativo, que se describe como el proceso mediante el cual el alumno tiene unos
saberes previos que orientados por el docente van encaminados a contextualizarse en su entorno
para de esta manera generar en el la capacidad de ir más allá de lo que ya se conoce, Ribes
(2006). No obstante, para que este proceso sea totalmente llevado a cabo, se deben tener en
cuenta factores como:
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La relación entre el estudiante y el docente se debe desarrollar en un ámbito cómodo, en el
que se suscite en ambas partes un contexto de confianza que promueva el interés, por otra parte
y un factor de gran importancia es que el estudiante encuentre en el aprendizaje un parecido con
su cotidianidad en donde se tengan en cuenta todas las necesidades que el estudiante pueda
tener, a lo anterior se debe agregar que cada aprendizaje o nuevo conocimiento que el estudiante
obtenga este altamente ligado con saberes existentes; con el fin de que todo proceso sea
mayormente interiorizado y de esta manera las actitudes que evidencia el estudiante sean
encaminadas hacia el cumplimiento de ese aprendizaje significativo, Ribes (2006).
Algo con lo que el Ministerio de Educación Nacional de Colombia (2013) concuerda, ya que
menciona como para el estudiante más allá de un proceso formal el aprendizaje de una segunda
lengua debe estar orientado a la motivación, a despertar el descubrimiento e interés de los
estudiantes partiendo siempre de las necesidades que ellos poseen y de aquello que se puede
mejorar toman en cuenta la relación estudiante-docente.
Tomando en cuenta lo mencionado anteriormente, Garabèdian Michéle (1991) resalto la
importancia que tiene para el docente llevar a cabo un desarrollo estructurado y acorde de los
contenidos que se presentan en el currículo así como las actividades en clase teniendo en cuenta
la población con la que se va a trabajar para lograr el mejoramiento del nivel de una segunda
lengua en los niños.

Acorde a la importancia que se debe dar a los contenidos que se imparten en los estudiantes
Joan Dean (1993) encontró muy relevante el aprendizaje del lenguaje para una persona, ¨el
lenguaje es el medio en que se expresa una buena parte del pensamiento humano¨ (p.22) indica
que la lengua además de ser una facultad es el principal medio por el cual el niño adquiere
conocimientos sin importar a que área escolar se encamina el aprendizaje.
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Es indispensable, que dentro del aula de clase exista en todo momento esa interacción que
produce el lenguaje en donde el niño se cuestione e indagué sobre lo que está aprendiendo. La
mayoría de niños en esta etapa tienen un vocabulario de unas 2000 palabras Dean (1993) es
como a partir del vocabulario ya existente los niños son capaces de construir oraciones que
nunca antes han escuchado, es en esta etapa en la que los estudiantes ya tienen la facultad de
expresar ideas, necesidades, de generar preguntas y cuestionamientos sobre todo del entorno que
los rodea.
A partir de la importancia que tiene el lenguaje para la humanidad y teniendo en cuenta la
etapa en la que se encuentran los estudiantes de primer ciclo, ¨ entre uno y cuatro años, el niño
se encuentra en pleno periodo sensitivo para el aprendizaje de idiomas¨ Ignasi Iturbe (2010,
p.132), teoría respaldada por Linda Acredolo y Susan Goodwyn, (2006) quienes indicaron que
para los investigadores del proceso de adquirir una segunda lengua el mejor momento para
aprender o apropiar un idioma va desde los primeros años de vida hasta los diez años de edad
del niño debido a la capacidad y sensibilidad que tiene el cerebro, el aprendizaje de una lengua
extranjera será mucho más rápida y eficaz con mayor cantidad de fluidez a la hora de hablar.
De ahí, la importancia de conocer las necesidades de la población teniendo en cuenta el
Ministerio de Educación Nacional de Colmbia (2013), para después generar estrategias
encaminadas al desarrollo y potencializarían del aprendizaje de una lengua extranjera en todos
sus ámbitos.
Para lo cual Iturbe (2010) menciona los videos como una estrategia ¨pueden ser de gran ayuda
y estimulo, siempre que no sean muy largos, para que el niño no se canse, y que consten de
muchas más imágenes que diálogos¨ (p.132) indicando que siempre y cuando el niño no vea el
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video en su lengua nativa, porque de lo contrario no realizara el esfuerzo de entender, como otra
estrategia menciona las canciones que también son una estrategia muy útil a esta edad.
Competencia Comunicativa.
De acuerdo con Dell Hymes (1971) la competencia comunicativa es aquella habilidad
cognitiva que permite la comunicación entre dos o más personas; no se trata simplemente de
entender lo que el otro dice sino también interpretar los mensajes que se dan en los diversos
eventos comunicativos y que esta emisión de mensajes además de cumplir con las reglas
gramaticales impartidas sean también utilizados apropiadamente de acuerdo al contexto
Jerome Bruner (1986) indicó que la competencia comunicativa es tal vez la competencia más
importante para el ser humano, al ser la primera que se desarrolla como resultado de la
necesidad de comunicarse para sobrevivir.
Con relación al aprendizaje de una lengua meta, es primordial estar en contacto con esta
desde los primeros años de escolarización, teniendo en cuenta que la competencia comunicativa
es desarrollada desde la infancia cuando el niño se encuentra en contacto e interacción con el
lenguaje, Bruner (1986).
Por otra parte Alexander Ortiz (2009), afirmó que son los niños quienes desarrollan más
fácilmente las habilidades en competencia comunicativa cuando se desenvuelven en un espacio
interactivo creado a fin de desarrollarlas.
Entre las anteriores, se encuentra la competencia lingüística, en su desarrollo y enseñanza está
implícita en primer lugar la habilidad receptiva la cual según (Koster, 1991) se trata de la lógica
interpretación que se hace de los mensajes lingüísticos orales.
En segundo lugar Ortiz (2009) menciona a la habilidad productiva, que de acuerdo con (Brown y
Yule, 1983) es el proceso que busca construir un significado para reproducir información.
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La anterior, es una teoría con la que Silvia Romero (1998) concordó, al afirmar que “el
desarrollo de las destrezas en la competencia comunicativa depende en gran parte del medio en el
que se encuentra el aprendiz, pues este debe brindarle algún tipo de estimulación por medio de la
socialización”(p.67) haciendo a los estudiantes participes de diálogos ya que la comunicación
impulsa al desarrollo del lenguaje convirtiéndose esta en la herramienta y al mismo tiempo la
finalidad.
En el contexto escolar, los estudiantes poseen diferentes niveles de desarrollo en sus
habilidades comunicativas que comúnmente pueden estar intrínsecas a la frecuencia con que
estén en contacto con eventos que promuevan la expresión oral (1998).
Que según Romero deben ser analizada a partir de cuatro dimensiones: metodológica (que se
refiere al análisis y unión entre la parte teórica y parte la práctica), la dimensión técnica (donde
se pone en juego la aplicación de estrategias en el aula que buscan la participación del estudiante
para el desarrollo de la competencia comunicativa), la dimensión epistemológica (la cual se
centra en la forma con la que se asume el conocimiento, basándose en las diversas teorías sobre
el concepto y la correlación que se hace entre el sujeto o nombre y el objeto entendido como
referente) por último la dimensión teórica (donde se definen las teorías del método por
consiguiente sus técnicas (1998).
Los autores Francisco Ruhstaller y Lorenzo Berguillos (2004) por un lado apoyaron las
anteriores teorías pero concluyeron que “evidentemente, el éxito o fracaso de enfoques de
enseñanza de segundas lenguas que buscan desarrollar la competencia comunicativa depende en
gran parte de la participación y el aprovechamiento del alumno de las actividades donde
practican las destrezas orales” (p. 55).
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Sumado a lo anterior, indicaron la importancia del hecho que el alumno se apropie del
proceso como algo personal, así que el docente debe tener en cuenta tres factores primordiales a
la hora de emprender el proceso de desarrollo en la competencias comunicativa en general, estos
factores son: la ansiedad no solo al hacer uso de la segunda lengua sino a ser ridiculizado, es
entonces que la prioridad del docente debe ser crear un espacio en el que todos se sientan
seguros Ruhstaller y Lorenzo (2004).
Otro factor es el no darle el tiempo necesario al estudiante para que se sienta preparado y
dispuesto a participar y que por el contrario se sienta presionado a hacerlo Ruhstaller y Lorenzo,
(2004) , por último pero de igual manera relevante es el papel que el docente desarrolle frente a
los intereses e ideales de los estudiantes con el fin de que ellos se sientan valorados y
respetados.
Algo con lo que el Ministerio de Educación y Ciencia de España (2004) coincidió, pero va
más allá y habla por una parte del desarrollo en las destrezas de la oralidad en una lengua
extranjera, dice que es necesario crear un espacio pedagógico adecuado para incentivar a los
estudiantes a la participación de manera gradual, demostrándoles que la forma de tener un buen
manejo del habla en una lengua extranjera depende de la practica oral de esta y que este proceso
va acompañado del error, además se debe relacionar a los estudiantes con el tema que se va a
enseñar para que sea más fácil comprender si hay de antemano conocimientos básicos al
respecto así sean básicos, se debe trabajar en la clase de manera lúdica y en pro de enseñar a los
estudiantes que esos conocimientos son útiles en su vida, definiendo este tipo de aprendizaje
como significativo ya que:
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Se trabaja de forma realista porque potencia las destrezas orales al facilitar la transición de
información y conocimientos mediante la interacción social. A su vez permite al docente
priorizar los contenidos y/o conceptos realmente importantes para los estudiantes según sus
necesidades específicas, y ofrecer de acuerdo con todo ello, una instrucción adecuada
(Ministerio de Educación y Ciencia, Secretaria general de educación e Instituto superior de
formación al profesor (2004).
Marco conceptual

Aprendizaje: constituye un proceso de construcción de conocimientos en el que los
conocimientos interiorizados y las representaciones de los estudiantes desempeñan un papel
fundamental. (Villanueva y Navarro, 1997, p.17).
Didáctica: ciencia de la educación que estudia e interviene en el proceso de enseñanzaaprendizaje con el fin de conseguir la formación intelectual del educando. (Mallart, 2000, p.5)
FLE: Francés Lengua Extranjera
IED: Instituto Educativo Distrital
Imagen: viene del latín imãgo que hace referencia a la representación gráfica de un objeto o
concepto. (Real Academia Española, 2001)
Lectura de imágenes: proceso que va más allá del desciframiento de signos donde la persona que
lee la imagen, lo hace desde su experiencia, es decir que la lectura de imágenes, debe dar lugar a
que los niños se reconozcan dentro de estas y puedan hacer una relación real para un aprendizaje
significativo. (Ministerio de Educación de Costa Rica, citado en el artículo web de la Sociedad
Nacional de Educadores Infantiles, 2004)
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MEN: Ministerio de Educación Nacional.
Competencia Comunicativa: “capacidad de producir e interpretar mensajes de forma
interpersonal en un contexto terminado” (Dell Hymes, 1971, p.45).
Comprensión Oral: “Es una capacidad comunicativa que abarca el proceso completo de
interpretación del discurso, desde la mera descodificación y comprensión lingüística de la cadena
fónica (fonemas, sílabas, palabras, etc.) hasta la interpretación y la valoración personal” Koster,
C. (1991).
Produccion oral: Es un proceso interactivo donde se construye un significado que incluye
producir y recibir, además de procesar información. La forma y el significado dependen del
contexto donde se da la interacción, incluyéndose los participantes, sus experiencias, el medio
ambiente y el propósito de comunicarse. Frecuentemente es espontáneo, tiene inicios y
terminaciones, y tiene un desarrollo. Brown, G. y Yule, G. (1983).

Capítulo 3
Diseño Metodológico

El principal objetivo de esta investigación fue optimizar el proceso de aprendizaje del FLE
utilizando la didáctica de la imagen como estrategia pedagógica para el desarrollo de la
comprensión y producción oral de la población de jardín y transición uno y dos del IED La
Candelaria, para esto se consideró que el tipo de estudio más apropiado era la investigación
cuasi-experimental de tipo cualitativa.
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Con relación a lo anterior, en este capítulo se presenta una descripción de las principales
características de este tipo de estudio, los aspectos que se tuvieron en cuenta para seleccionar la
población y la muestra en dicho contexto, así como los instrumentos que permitieron la
recolección de datos necesarios para llevar a cabo el proceso y la obtención de resultados.

Finalmente se dará a conocer el proceso de validez de dichos instrumentos teniendo en cuenta
el interrogante que nos hemos planteado en nuestro proyecto de investigación ¿Qué tan eficaz es
el uso de imágenes para el desarrollo de la comprensión y producción oral en el aprendizaje del
FLE de un grupo de niños de los grados transición y jardín del IED La Candelaria sede C “La
Inmaculada” de Bogotá?
Tipo de estudio
Teniendo en cuenta la finalidad de la presente investigación, se llevó a cabo un trabajo
fundamentado en el método cuasi-experimental como fue mencionado anteriormente, la razón
esencial fue: conocer, analizar y transformar el proceso de aprendizaje del francés como lengua
meta.
Es clave resaltar que se utilizó este tipo de investigación partiendo del hecho de que todo el
proceso se desarrolló bajo un entorno natural en donde no fue posible ejercer control total sobre
las diferentes variables que surgieron; como fue el caso del desplazamiento y hacinamiento en el
que por un periodo de tres semanas se encontró la población investigada debido a los arreglos
locativos que estaban siendo efectuados en la sede que tenían asignada.

Mario Tamayo (1997) indica que la investigación cuasi-experimental “tiene el propósito de
determinar, con la mayor confiabilidad posible relaciones de causa-efecto, para lo cual uno o
más grupos llamados experimentales, se exponen a los estímulos experimentales” (p. 45). El
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estímulo implementado en la investigación fueron las diferentes estrategias, implementando la
imagen visual en diversas representaciones tales como el libro álbum (cuentos e historietas
ilustradas), flash cards (imágenes fijas de los contenidos), y el video (imágenes en movimiento)
y el efecto que se buscaba era estimular el proceso de la producción oral del FLE generando la
adquisición de nuevo vocabulario a partir de la relación que se establecía entre la imagen y las
palabras en francés.

Así mismo, la investigación se desarrolló por medio de un enfoque cualitativo ya que dentro
del proceso además de obtener una descripción y observación apropiada y detallada, se
pretendía transformar de manera positiva la realidad en cuanto al proceso de enseñanza del
francés, para finalmente verificar la efectividad a través del proceso que se puede obtener
partiendo de lectura de imágenes como herramienta pedagógica y permitiendo de esta manera
que en la culminación del proceso se pudiera obtener evidencia la evolución de dicha puesta en
acción.
Población y Muestra

La investigación se realizó desde el segundo semestre del año 2012 hasta el segundo semestre
del año 2013 en el IED La Candelaria, el cual brinda educación formal empezando desde el
grado Jardín hasta el grado Once; la educación va dirigida a la población estudiantil de diversas
localidades de Bogotá aledañas al sector de La Candelaria, a fin de fomentar en las personas
egresadas la capacidad para forjar su proyecto de vida con dimensiones que les permitan innovar
su realidad (IED La Candelaria, 2002). En adición, el Proyecto Educativo Institucional P.E.I. del
Colegio La Candelaria promueve:
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La formación integral de sus estudiantes que se concibe como el proceso continuo, permanente
y participativo que busca desarrollar de manera armónica todas y cada una de las dimensiones
del ser humano a fin de lograr su realización personal plena en una sociedad incluyente,
equitativa y solidaria. La institución entiende las dimensiones del ser humano como el conjunto
de potencialidades fundamentales en la persona con las cuales se articula su desarrollo integral.
Estas son: Cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, física-corporal, ética y social. (p. 6).
Ahora bien, “La población se define como la totalidad del fenómeno a estudiar donde las
unidades de población posee una característica común la cual se estudia y da origen a los datos de
investigación” (Tamayo y Tamayo, 1997, p. 114). En este orden de ideas, la población con la que
se trabajó, fue un grupo de niños de primer ciclo del IED la Candelaria sede La Inmaculada, más
específicamente los niños de los grados de Jardín y Transición 1 y 2 para un total de veinticinco
niños; las características que se encontraron en este grupo fueron: la edad en la que oscilaban era
entre los 4 y los 6 años, el proceso de lectura y escritura hasta ahora estaba iniciando y el contexto
escolar.
Seguidamente, se seleccionaron tres niños de cada salón con la intención de investigar a la
población determinada, a este grupo de elementos seleccionados entre una población se le conoce
como muestra; de acuerdo con Tamayo y Tamayo (1997), la muestra ¨es el grupo de individuos
que se toma de la población, para estudiar un fenómeno¨ (p.38) de ahí que, la muestra seleccionada
fue tomada a miras de analizar el proceso de desarrollo de la comprensión y producción oral en la
clase de FLE, al ser esta la encargada de generar los datos con los cuales se identificaron las
categorías emergentes dentro del proceso.
Tipo de muestra.

DIDACTICA DE LA IMAGEN EN CLASE DE FLE EN JARDIN Y TRANSICION

25

Para la finalidad de la presente investigación, se tuvo en cuenta la evolución en general de
los estudiantes de jardín, transición uno y dos del ciclo uno de la I.E.D La Candelaria. Partiendo
de que el tipo de estudio aplicado fue el método cuasi-experimental, el cual no permite ejercer
un control sobre todas las variables (tales como: el espacio, el tiempo y de tipo social), se
decidió tomar una muestra determinada de estudiantes por salón (tres estudiantes por cada aula
en la que se realizó la investigación, para una muestra de nueve estudiantes) para poder generar
un seguimiento más personalizado y detallado de la evolución en el proceso con el fin de
confirmar el objetivo principal de la investigación.
De ahí que “si en una población determinada todos los miembros presentan características
muy similares con la(s) variable(s) que son objetos de estudio será suficiente trabajar con una
muestra pequeña” (Moreno, 2000, p.14). La muestra seleccionada comprendía todas las
características de la población en general: oscilaban entre los tres y seis años de edad, su proceso
de lecto-escritura estaba iniciando al igual que su proceso en la adquisición de FLE y se
desenvolvían en el mismo contexto escolar.
Métodos e Instrumentos para la Recolección de la Información
En lo que concierne al instrumento en una investigación, “es el mecanismo o dispositivo que
utiliza el investigador para generar la información. Estos instrumentos pueden ser aparatos de
carácter mecánico, los formularios de un cuestionario, una guía de observación estructurada, una
cámara de video, etc.” (Yuni y Urbano, 2006, p. 31), para lo anterior y retomando los objetivos,
el problema de investigación y la muestra escogida se decidió elaborar como instrumentos de
recolección de datos: el diario de campo, la observación participante y la no participante y la
entrevista semi-estructurada a las docentes.
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Cabe resaltar que, los anteriores instrumentos fueron aplicados durante las prácticas
implementadas en el I.E.D La candelaria con el fin de llevar a cabo el registro del proceso de la
población teniendo en cuenta la comprensión y producción oral de FLE con la utilización de
imágenes como eje central. De igual manera, fueron diseñados con el fin de dar respuesta a la
pregunta que se plantea en la investigación, obtener la mayor cantidad de evidencias posible en
cuanto al proceso de los estudiantes y la efectividad que puede tener en los estudiantes las
técnicas utilizadas para implementar la enseñanza del francés con los niños de primer ciclo de
dicha institución.

Observación.
Para comenzar se realizó una observación no participante, la cual busca “desempeñar el
mínimo papel de observador que no participa y así el observador puede concentrarse plenamente
es su tarea” ( Heinemann, 2003, p.145) , para lo anterior se destinaron las tres primeras sesiones
de cada una de las investigadoras y fue a través de este instrumento a través del cual se encontró
el problema de investigación.
En concordancia, se utilizó la observación participante, lo esencial de este tipo de
observación es que el investigador puede recolectar la mayor cantidad de datos necesarios
teniendo en cuenta que está en total conexión con la población; lo anterior implicó la integración
de las investigadoras al contexto y la facilidad de llevar reporte de las sesiones de FLE
implementadas durante el periodo de la investigación, en donde se observaron las diferentes
técnicas pedagógicas implementadas por las docentes titulares y al mismo tiempo permitió la
implementación de la imagen.
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Basado en esto, (Ortiz, 2002, citado en Camacho, 2010), asegura que la observación
participante “Busca interpretar un grupo de acontecimientos y los comportamientos que se
producen dentro del mismo, sin que para ello medien escenarios creados” (p. 58)

Para registrar la información obtenida en la observación, se utilizó el diario de campo en el
cual se incluyeron los aspectos a tener en cuenta tanto de las intervenciones de los docentes
titulares como también de la participación de las investigadoras y la respuesta de la población a
partir de la cual se ubicaron los aspectos que más adelante tuvieron cabida en el análisis de
resultados.

Diario de campo.
Como se mencionó anteriormente, en contraste con la observación participante se
implementó el diario de campo, el cual estuvo compuesto por 36 registros, y en cada uno de
estos se elaboró un reporte de manera detallada, en el que se plasmó la mayor cantidad de
información como fue posible, lo anterior con el fin de tener en cuenta el progreso y el cambio
que en cada sesión se evidenciaba. En el esquema implementado se incluyeron aspectos como:
observaciones generales, tipo de estrategia, y la descripción de cada una de las sesiones de FLE
(Ver Anexo 1).

Particularmente, fue a partir de esta herramienta que se tuvieron en cuenta de manera muy
detallada cada una de las acciones, reacciones, comportamientos, y cambios que la muestra
presentó frente a la implementación de cada sesión de clase, resaltando los resultados que los
estudiantes mostraron durante cada una de las actividades, gracias a que el diario de campo
permite registrar “todos aquellos acontecimientos que acompañaron al contexto de la
observación” (Mejía y Sandoval, 2003, p.145).
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Gracias a este método, se aplicó una observación rigurosa y exhaustiva plasmada de manera
escrita, con la cual se estableció una secuencia de relatos en cuanto a la información, la matriz
fue la misma para cada sesión, de esta manera al final de cada clase se obtuvo un registro
detallado teniendo en cuenta aspectos de la clase anterior y esta continuidad permitió ver
evidenciado el progreso y el cambio entre las sesiones.

Entrevista Semi-Estructurada.

En cuanto a la entrevista semi-estructurada, se tuvo en cuenta cada una de las docentes
titulares de los cursos Jardín y Transición 1 y 2, lo anterior debido a que son ellas quienes
interfieren de manera constante en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
Este instrumento permitió a las investigadoras conocer los diferentes puntos de vista de las
personas que tenían un papel dentro del proceso de investigación, en este tipo de entrevista se
debe diligenciar un formato cumpliendo con ciertos parámetros de preguntas, pero además se
pueden abarcar incógnitas que surjan al momento de la entrevista, ya que “ pretende recoger
o corroborar una información determinada sobre ciertos aspectos muy concretos, a través de
algunas preguntas precisas, a la vez que le interesa recoger información más abierta”
(Villegas, 2011, p.90).

La entrevista fue dirigida a tres docentes de ciclo 1 de la institución La Candelaria con el
objetivo de recopilar la mayor cantidad de información posible sobre las diferentes percepciones
que se tenían previamente o que surgieron en el momento de la entrevista con respecto a la
efectividad de la implementación de la implementación de imágenes como herramienta para el
mejoramiento de la comprensión y producción oral de los estudiantes.
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En la matriz de la entrevista (Ver Anexo 2) se observa que el tipo de preguntas utilizadas
fueron preguntas abiertas con el fin de suscitar en las docentes respuestas críticas sobre las
percepciones previas que tenían de la lectura de imágenes como herramienta en el proceso de
enseñanza del Francés para la mejora de la competencia comunicativa. Se aplicaron tres
entrevistas a las docentes titulares de los cursos de primer ciclo (Jardín y Transición uno y dos).

Para la elaboración de cada uno de los instrumentos, las investigadoras destinaron un lapso
de tres semanas previas a la aplicación de estos (septiembre 2012). Lo cual permitió cumplir
con los objetivos planteados para el análisis de la investigación; consecuentemente las
entrevistas fueron diligenciadas por parte de las docentes al finalizar el primer semestre del
2013, puesto que las preguntas estaban implícitamente relacionadas con las sesiones de FLE
realizadas por las investigadoras y observadas por las docentes.

La observación participante fue implementada desde el inicio de la práctica pedagógica al
mismo tiempo que el diario de campo, es decir, desde primer semestre de 2012 hasta el segundo
semestre de 2013.

Metodología
Después de dar a conocer todo lo relacionado con el marco metodológico que fue empleado
en esta investigación, es de gran importancia mostrar las etapas mediante las cuales se
desarrolló el proceso de recolección, análisis y codificación de datos a partir de los
instrumentos utilizados.
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Tabla 3.1.
Primera etapa: Recolección de la información.
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Tabla 3.2.
Segunda etapa: Análisis de datos.
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Tabla 3.3.
Tercera etapa: codificación abierta.
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Estrategias de trabajo para la implementación de material didáctico
Según a las necesidades de la población se realizó la selección de los métodos que a partir
de la observación no participante, resultaron más eficaces para trabajar con la población, para cada
una de las sesiones en el I.E.D. se escogió el material didáctico acorde a las tres estrategias que
fueron implementadas durante la práctica pedagógica: las Flash cards, el video y libro álbum con
los cuales se trabajó de la siguiente forma:



Flash Card: citando a (Marvin, 1980, p.132.) la flash card “es una tarjeta que contiene
información visual en uno o ambos lados como imágenes y números, usada para adquirir
diversos conocimientos, pueden ser de vocabulario especifico”. Para el desarrollo de la
practica pedagógica, la flash card fue tomada como imagen fija, para ilustrar a la población
el vocabulario que se pretendía dar a conocer; esta estrategia generalmente se presentaba
para introducir las sesiones de clase cuando se implementaba vocabulario nuevo y se
retomar el visto en sesiones anteriores; sin embargo, también se incorporó en varias
actividades como juego de roles, loterías y juego de concentración, entre otros que
implicaban la utilización de una imagen fija.
Las actividades fueron acompañadas en su totalidad por la oralidad, es decir cada vez que
se utilizaba o se mostraba una imagen en este caso específicamente las flash cards, las
investigadoras pronunciaban el nombre del objeto, animal o persona que se estaba
mostrando, afín de que la población entendiera a qué se estaba haciendo referencia. Las
imágenes mostradas en esta estrategia fueron generalmente de gran tamaño según la
actividad a realizar, animadas y coloridas coloridas.
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Video: según (Perez, 2013. p.68.) “es un medio didáctico, motivador que facilita el
descubrimiento y la asimilación de conocimientos para el estudiante, pues integra imágenes
y sonido permitiendo la imagen en movimiento y el sonido lo cual puede captar la
atención”. Así pues, las investigadoras hicieron uso del video como herramienta didáctica
proporcionando a la población información de manera más amplia y menos especifica. Con
el objetivo de incentivar a la población a hacer un uso más detallado del razonamiento y de
la forma en la que percibían las imágenes cuando estas tenían un nivel más de complejidad.
Al contrario de las flash cards, el trabajo con el video no se llevó a cabo en cada sesión
sino que por el contrario, se implementó una vez cada mes lo cual permitió evidenciar las
habilidades y destrezas del proceso.
Se utilizaron solamente videos animados, con una duración en promedio de un minuto y
con vocabulario visto en anteriores sesiones.



Libro Álbum: (Colomer, 2010, p.93.). “Es un texto complejo que combina la escritura con
la imagen, del cual es posible sustraer información de manera procesada.”. Al igual que las
otras dos estrategias, el libro álbum fue utilizado como medio entre la enseñanza de FLE y
la adquisición del mismo.

Se estableció el uso del libro álbum bajo la narración, y a su gran cantidad de ilustraciones para
facilitar la interpretación que la población hiciera de este, El libro álbum se encamino mayormente
hacia la comprensión oral aun cuando en las actividades realizadas con este, la población debía
hacer uso del vocabulario visto y nuevo por medio de la repetición.
En cada sesión en la que se implementó esta estrategia, se hacía una narración ligada
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A la relación con las imágenes allí ilustradas. Vinculando a la población por medio de la relación
e interpretación de elementos informacionales de estas.
Se utilizaron libros grandes coloridos con poca cantidad de texto y se utilizó regularmente en las
sesiones inclusive para introducir nuevo vocabulario y recordar el visto anteriormente.

Capítulo 4
Análisis de Datos y Hallazgos

Análisis de datos
Teniendo en cuenta los objetivos propuestos, la pregunta problema y el enfoque de la
presente investigación, se implementó la codificación abierta como método de análisis de datos;
fijándose en la teoría la cual afirma que “es el proceso mediante el cual se identifican palabras,
frases, temas o conceptos, dentro de los datos de tal manera, que los patrones subyacentes
se puedan identificar y analizar.” ( Tójar, 2009, p.312), a partir de este proceso se dividieron los
datos arrojados tras la aplicación de los instrumentos a miras de recolectar la mayor cantidad de
información posible y del tal manera encontrar más exactitud en las similitudes halladas en la
información, consecuentemente se identificaron los elementos más relevantes; para tal fin, el
tipo de codificación utilizada fue de tipo abierta cuyo propósito es “utilizar los datos para
generar categorías generales abstractas que nos ayuden posteriormente en la construcción de la
teoría” ( Bisquerra, 2004, p.323), es entonces donde emergieron las categorías conceptuales.
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Después de llevar a cabo el proceso metodológico expuesto anteriormente se utilizaron
técnicas para la recolección de los datos a partir de los instrumentos los cuales se exponen a
continuación:

Observación no participante
Este instrumento tuvo como fin identificar las características de la población en general;
factores relacionados con la dinámica de la clase de francés impartida por la docente titular
gracias al lugar en él se encontraban las investigadoras que en este punto fue el de espectadoras.
Para lo anterior se analizaron los primeros registros del diario de campo y se recolectó la
siguiente información:
En la totalidad de los registros cero las investigadoras encontraron similitudes en cuanto a
aspectos: falta de estímulos visuales, falta del uso de la imagen en clase.
Falta de estímulos visuales: en registro cero investigadora número uno, en registro cero
investigadora número uno, en registro cero investigadora número uno.
Falta del uso de la imagen en clase: en registro cero investigadora número uno, en registro
cero investigadora número uno, en registro cero investigadora número uno.
Si bien, se hallaron elementos importantes para el proceso de análisis de datos a partir de
dicho instrumento no se encontró relevancia de los mismos en los demás instrumentos.

Observación participante
A diferencia del anterior método, las investigadoras se involucraron en el proceso
pedagógico de la población, integrándose al mismo y llevando a cabo además de una
observación una participación en las sesiones, implementando la imagen para la enseñanza del
francés.
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Tomando los treinta y tres registros de la observación no participante en los que se llevó
el reporte de cada una de las sesiones, se identificaron conceptos que se relacionaron entre sí
para esto cada uno fue subrayado de un color diferente posteriormente se cruzó la información
teniendo en cuenta la cantidad de registros relacionados con cada concepto, y finalmente se
establecieron las categorías de análisis a partir de la observación participante:

Motivación: en 28 registros.
Lectura de imágenes: en 30 registros.
Aprendizaje de FLE: en 30 registros.
La lengua en clase de FLE: en 33 registros.

Entrevista semi-estructurada
Este instrumento tuvo como finalidad recolectar información referente a los
conocimientos o percepciones que las docentes de la institución la Candelaria tenían sobre la
didáctica de la imagen en las clases de francés.
La entrevista consto de 6 preguntas de tipo abierta:
A la pregunta número 1 ¿qué es para usted la lectura de imágenes? Las tres docentes
entrevistadas coincidieron en su respuesta en la cual indican que la imagen es tomada como la
interpretación visual y que se realiza desde la infancia.
A la pregunta número 2: ¿considera que el trabajo de las practicantes con la lectura de
imágenes para beneficiar la producción oral de francés en los niños de ciclo 1 está
contribuyendo en su proceso? Las docentes indican que enriquece el vocabulario y ayuda a que
los estudiantes mejoren la oralidad en francés.
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A la pregunta número 3: ¿cuáles son las fortalezas y debilidades de los niños al
momento en el proceso de producción oral en francés? En las respuestas, las docentes
concuerdan en que la manera en que los niños aprenden una lengua es más rápida y fluida.
A la pregunta número 4: ¿Considera que a partir de la manera en que se desarrollaron las
sesiones por la practicante beneficio la producción oral? las tres docentes coinciden en sus
respuestas, indican que la selección del material didáctico con imágenes mejora la producción
oral.
A la pregunta número 5: ¿teniendo en cuenta las sesiones hechas por la practicante que
aspectos positivos implementaría en sus clases? En esta respuesta las docentes resaltan el
material didáctico utilizado en las sesiones de clase.
A la pregunta numero 6: ¿Cuáles estrategias considera usted que contribuyeron en mayor
medida a que los niños hicieran uso del FLE en las sesiones de clase? En esta respuesta, las
docentes mencionan como herramientas los métodos audiovisuales.

Teniendo en cuenta las similitudes reflejadas en las respuestas por parte de las docentes
como se ilustro anteriormente las categorías que surgieron a partir del presente instrumento
fueron: lectura de imágenes, la lengua en clase de FLE, aprendizaje de FLE y motivación.

Finalmente, las categorías de análisis resultantes teniendo en cuenta los instrumentos
fueron: la lengua en clase de FLE, aprendizaje de FLE, lectura de imágenes y motivación.
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Figura 4.1. Datos resultantes de la codificación. II semestre – 2013.

Como se evidencio anteriormente, las categorías resultantes fueron cuatro: lectura de
imágenes, aprendizaje de FLE, la lengua en clase de FLE y motivación, las anteriores primando
sobre otros datos que se evidenciaron con la aplicación de los instrumentos pero que no
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resultaron mayormente implicados, en la siguiente grafica se relaciona la información teniendo
en cuenta los porcentajes y la diferencia entre cada uno de los datos resultantes.
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Figura 4.2. Representación gráfica del porcentaje según las categorías emergentes en la fase de
análisis y codificación. II semestre – 2013.

Por medio de la codificación y la información arrojada en cada uno de los instrumentos, se
evidenció que la lengua en clase de FLE con un porcentaje de 85.71% fue la categoría a partir
de la cual se obtuvo mayor cantidad de datos evidenciados en los treinta y seis registros del
diario de campo, seguida a esta se ubican la lectura de imágenes y el aprendizaje de FLE con
porcentajes del 78.57% información sustraída de treinta y tres de los registros y en las tres
entrevistas aplicadas a las docentes, posteriormente se ubica la motivación con un porcentaje del
69.05% la información se obtuvo de veintiocho registros y una entrevista aplicada a las
docentes titulares, y para finalizar se ubican la falta de estímulos, la falta del uso de la imagen, la
edad de los niños y el material didáctico con porcentajes comprendidos entre el 2.38% y el
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7.14% información recopilada de las entrevistas aplicadas a las docentes y seis de los registros
del diario de campo.

Hallazgos
Se presentan a continuación los hallazgos por categorías que emergieron a partir de la
codificación de los datos resultantes.

La motivación: una consecuencia del uso didáctico de la imagen.

Esta categoría hace referencia al impacto y desarrollo de las estrategias implementadas con la
población a fin de facilitar y beneficiar el aprendizaje significativo, conservando una continuidad
entre los temas y entrelazando los conceptos, con lo que se logró despertar el interés y la relación
con el contexto evidenciado en el aprendizaje tal como lo sugiere como lo menciona Gacharna
(1995).
La motivación representa las actitudes y aptitudes acompañadas del entusiasmo, la iniciativa y
el interés que la población presentó frente a las actividades para el aprendizaje del Francés y la
comprensión y producción de FLE del mismo, siendo la didáctica de la imagen el eje central para
dicho proceso, de acuerdo con el análisis de los instrumentos se hallaron trece elementos.

Figura 4.3. Extracto tomado del registro número 3 del diario de campo. I semestre - 2013.
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Dinámica de trabajo: La dinámica de trabajo en grupo fue muy productiva y posibilitó la
fluidez de la clase, debido a la cantidad de estudiantes por salón se facilitó el trabajo en grupo, sin
embargo en cada sesión se procuró implementar un estilo de actividad diferente y de esta manera
cada clase tenía varios momentos dentro de la misma, con el fin de lograr capturar el mayor
tiempo posible la atención de la población debido a su edad (oscilaban entre los tres y los seis
años de edad), teniendo en cuenta el estadio de desarrollo cognitivo (Piaget,1961).

A la hora de implementar trabajo de manera individual, la dinámica de clase se tornaba
diferente ya que para alguna población muestra resulto un poco complejo hablar o expresarse
frente a su grupo de manera individual, como se ve evidenciado en el diario de campo, la
dinámica de cada clase fue diferente y se presentaron inconvenientes en los niños muestra, de ahí
la necesidad de que cada sesión de clase tuviera distintos momentos.

Estrategias: el video la acogida por parte de los niños fue como se esperaba, ya que por su
edad es un método que da muy buen resultado, además, en el I.E.D. La Candelaria durante el
segundo semestre del 2012 fue implementado un ejercicio en el cual se destinaba entre media
hora y una hora cada martes para proyectar a los niños películas, aspecto que favoreció esta
estrategia implementada debido a que la población estaba altamente familiarizada con este tipo de
dinámica de clase, lo cual sirvió para despertar motivación en la población.

Figura 4.4. Extracto tomado del registro número 3 del diario de campo. I semestre - 2013.
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Además de ser una estrategia familiar para la población, el video resulto ser un método que
despertó la iniciativa y la motivación de la población, y en este punto mencionando el
cumplimiento de unos de los objetivos específicos el cual fue incentivar en los estudiantes el
aprendizaje significativo se evidencio totalmente la iniciativa que gracias a este método la
población logro mostrar.
No obstante el video como estrategia en algunos momentos fue generador de dispersión en la
población muestra, ya que por su dinámica y teniendo en cuenta las edades de la población
resultaba además de un recurso, un elemento dispersor, mencionando que siempre que se
proyectaba un video el trabajo se implementó en grupo a la hora de la implementación de
sesiones de FLE. Se utilizó el cuento o libro álbum como estrategia, partiendo del primer registro
y observación participante que se realizó (Ver Figura 4.22.)

Figura 4.5. Extracto tomado del registro número uno del diario de campo. I semestre - 2013.
La actividad mencionada fue significativa ya que cumplió con uno de los objetivos planteados,
tanto para la población trabajada como para las investigadores, ya que a partir de esta sesión
particularmente se evidencio el trabajo partiendo de la imagen, además de encontrar las diferentes
funciones que puede tener la imagen en el ámbito educativo del I.E.D. La Candelaria, donde para
la población el libro álbum fue un mundo imaginario en el que ellos pudieron crear imágenes
mentales (Gacharna, 1995)
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La imagen logró demostrar y transmitir la información que la población necesitó para
interiorizar los conceptos y al mismo tiempo lo demostró en su oralidad. Durante las sesiones se
trabajaron diferentes cuentos como fue el caso de: le vilain petit canard, la bibliothèque de mon
père, la honte, dans ma ville, la soil. Por consiguiente y con cada sesión evidenciada en los
registros del diario de campo, emerge la categoría de la motivación gracias al análisis que se
realizó de los comportamientos, respuestas y reacciones de la población (Garzón, 2006) frente a
las tres estrategias la muestra manifestó gran acogida, sobre todo por la diferencia entre una
sesión y la otra, al mismo tiempo por la variación de la dinámica en las sesiones implementadas
(Ver figura 4.23.)

Figura 4.6. Extracto tomado del registro número 5 del diario de campo. I semestre - 2013.
A partir de los registros en el diario de campo, las observaciones en las sesiones realizadas, y
las entrevistas a docentes, se puede inferir que para el proceso de enseñanza de una lengua
extranjera es de vital importancia poder crear un escenario en donde el estudiante desarrolle por
sí mismo el entusiasmo y el interés por aprender, (Ortiz 2009) afirma que los niños son quienes
desarrollan más fácilmente las habilidades en competencias comunicativas cuando se
desenvuelven en un espacio interactivo creado a fin de desarrollarlas; de acuerdo con esto se
convierte la motivación en una de las mayores ventajas para que el proceso de aprendizaje de los
niños de un mejor resultado, sea interiorizado y significativo totalmente y que no por el contrario
se convierta en un ejercicio de repetición y traducción todo el tiempo que es lo que suele suceder
a la hora de aprender una lengua extranjera.
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Teniendo en cuenta que la entrevista fue aplicada después de implementar varias sesiones de
la clase de Francés, la docente encontró que el tipo de actividades realizadas partiendo de la
didáctica de imágenes, suscitaba en los estudiantes el interés, la curiosidad, la creatividad y uno
de los aspectos que encontramos más importantes como lo es la iniciativa propia que tienen los
estudiantes a la hora de querer aprender más (Malosetti, 2006).

La población se sintió estimulada a participar en las actividades que se propusieron en las
sesiones de FLE ya que fueron más didácticas y la población aprendió con facilidad, fue
importante lograr que en el contexto académico la población por si misma se interesara a
aprender, se utilizó la motivación como factor para que los niños se involucraran totalmente con
la lengua extranjera en este caso el Francés y sintieron la necesidad de expresar lo que pensaban.
(Gacharna, 1995)

Como resultado, se evidencio que la didáctica de la imagen fue una estrategia que suscitó el
interés por parte de los niños y como no sabían leer grafemas aun, fue mucho más factible
trabajar con ellos de esta manera, es importante resaltar que se tuvo en cuenta que no todos los
niños aprendían de la misma forma, que no todos tenían el mismo estilo de aprendizaje, por lo
que se evaluó el proceso y se hizo seguimiento a la evolución del proceso de cada niño para
poder concluir finalmente que se llevó a cabo el trabajo de manera adecuada y partir de este
seguimiento se evidencio que los niños realmente lograron un avance en su proceso (Rodríguez y
Rodríguez, 2007)

Impacto en la población : A partir de los registros en el diario de campo, las observaciones
en las sesiones realizadas, y las entrevistas a docentes, se puede inferir que para el proceso de
enseñanza de una lengua extranjera es de vital importancia poder crear un escenario en donde el
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estudiante desarrolle por sí mismo el entusiasmo y el interés por aprender, (Ortiz 2009) afirma
que los niños son quienes desarrollan más fácilmente las habilidades en competencias
comunicativas cuando se desenvuelven en un espacio interactivo creado a fin de desarrollarlas; de
acuerdo con esto se convierte la motivación en una de las mayores ventajas para que el proceso
de aprendizaje de la población de un mejor resultado, sea interiorizado y significativo totalmente
y que no por el contrario se convierta en un ejercicio de repetición y traducción todo el tiempo
que es lo que suele suceder a la hora de aprender una lengua extranjera. El impacto de las
estrategias se clasifico de acuerdo al grado de cada una de las investigadoras.

Al finalizar el acompañamiento en el proceso por parte de las investigadoras en el segundo
periodo de 2013, se analizó que los tres elementos de la muestra manifestaron un interés
básicamente proporcional frente a los tres estímulos, sobre todo frente a la flash cards y el libro
álbum, pues generaba el ellos la información suficiente para decodificar de manera tal que se
sentían más cómodos en las actividades de las sesiones que se utilizaban dichos estímulos.
Si bien la muestra respondió en alto grado a los tres estímulos visuales implementados en cada
sesión de FLE, el estímulo al que mostraron más respuesta al analizar los registros
correspondientes del diario de campo la muestra de transición dos fue al cuento.
La imagen; una estrategia por explorar

Esta categoría hace referencia a la estrategia aplicada a los estudiantes de ciclo 1 del IED La
Candelaria sede La Inmaculada, por medio de la cual se analizó el proceso de enseñanza y
aprendizaje de FLE. Teniendo en cuenta que las edades de la población de los grados Jardín,
Transición 1 y 2, oscilan entre los 4 y los 6 años y reconociendo que el proceso de escritura y de
lectura de grafemas es casi nulo, se utilizaron diversos tipos de imágenes (flash cards, videos en
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lengua francesa y libros álbum en lengua materna y francesa) las cuales sirvieron a la obtención
de los siguientes hallazgos: la imagen como estrategia didáctica es un elemento facilitador para la
aprehensión de conocimiento; la constante exposición a la imagen permite una mayor efectividad
a la hora de la lectura de imágenes; a través de la imagen es posible transmitir el contexto de la
lengua meta.

Trabajo con la imagen : de acuerdo a la imagen como estrategia didáctica y elemento
facilitador para la aprehensión de conocimiento, es así entonces que la imagen sirvió como
herramienta y estrategia al momento de captar la atención de la población, a esta afirmación se le
suma la respuesta 3 de la docente número 4 en la entrevista aplicada. (Ver Anexo 30)

Teniendo en cuenta la respuesta dada por la docente número 4 en la entrevista, se infirió que
reconoce que a través de la imagen es posible el aprendizaje, y por tanto la lectura de imágenes
sirve como estrategia didáctica facilitadora para la apropiación de conocimiento y de nuevo
vocabulario, tal como lo enunció Malandain (1966), las imágenes pueden estar acompañadas de
un documento sonoro, lo cual fue aplicado a través del video y reforzado junto a las flash cards,
para hacer posible el desarrollo de FLE. La docente número 4 en su cotidianidad conoce las
necesidades de aprendizaje que tienen la población y el manejo más efectivo que puede dar a las
metodologías para al final obtener los mejores resultados en el proceso de enseñanza a sus
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estudiantes, Malosetti (2006) retomó la imagen como el elemento con primacía dentro del
entorno escolar, debido a sus características que hacen de la representación visual, un elemento
llamativo para los estudiantes.

Material en la clase: la constante exposición a la imagen permite una mayor efectividad a la
hora de la lectura de imágenes es entonces a partir de la respuesta que brinda la docente, que se
resaltó la importancia que tuvo la lectura de la imagen, en este caso como lo fue para los niños de
las edades con las que se trabajó. En el colegio en su diario proceso de aprendizaje, la población
estuvo expuesta a las imágenes todo el tiempo, el salón de clases de Jardín contó con una
variedad de libros álbum que permitieron la lectura de imágenes, además de ilustraciones en el
tablero. Gacharna (1995) nos habla de la importancia de la contextualización del material
didáctico a nivel de la implementación de las imágenes y de la pertinencia de la continua
exposición a este para un aprendizaje significativo (Ver Figura 4.10.).

Figura 4.7. Registro diario de campo número 12 de Jardín. II semestre - 2013.

Adicionalmente, cuando la docente menciona “se inicia desde la infancia y continua”, se deduce
que desde los primeros años de vida el ser humano tiene contacto con la imagen y es desde allí,
donde inicia el proceso de enseñanza y desarrollo de la habilidad para descifrarla, siendo así mismo
la base del aprendizaje trascendente en la infancia con la cual el ser humano está en contacto
durante toda su vida, como indico Malosetti (2006) el impacto de la imagen no solo a nivel escolar
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sino el impacto mismo que ejerce en la sociedad, junto a esto fue posible ver a través del diario de
campo cómo a partir de la lectura de imágenes fue posible desarrollar autonomía en la población.
(Ver Figura 4.11)

Figura 4.8. Registro diario de campo número 8, Transición 2. II semestre - 2013.
La imagen en contexto: A través de la imagen es posible transmitir el contexto de la lengua
meta, en el registro número nueve de Transición dos fue posible evidenciar el postulado de
Garzón (2006) que habla de la capacidad que posee el uso de la imagen como estrategia para
desarrollar un entendimiento de los conceptos inmersos en el material. Anteriormente, se
menciona como los niños en el colegio realizan el ejercicio de leer y comprender una imagen
pero es importante mencionar aquí, que no sólo es una actividad realizada en la institución, es
una acción que el niño realiza desde que comienza su día; en la casa, en la calle, en un centro
comercial, ya que sin saber leer el niño ya puede inferir a que se refiere.

Teniendo en cuenta lo mencionado, fue importante resaltar como la lectura de imágenes
implementada a manera de estrategia dentro del proceso de enseñanza a los niños, es un ejercicio
que utilizado diariamente en el ámbito escolar facilita este proceso y contribuye al desarrollo de
la producción oral en los estudiantes, sin embargo fue conveniente tener en cuenta las dificultades
al implementar esta estrategia con el fin de buscar soluciones que pudieron suplir estas falencias,
como lo fueron dispersión por el tipo de imagen, factores propios de los niños relacionados al
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cansancio físico y factores propios de la institución como el desplazamiento de sede. Al aplicar
la lectura de imágenes como estrategia para el desarrollo del proceso fue pertinente trabajar dos
tipos de material con una misma referencia, se trabajó en algunas sesiones el libro álbum junto
con el video, mostrando el mismo cuento a fin de que la población reconociera no solo la imagen
sino también la pronunciación correcta (Ver Figura 4.12.), Malandain (1966) enuncio que las
imágenes pueden ir acompañadas de un documento sonoro para el aprendizaje oportuno del
concepto.

Figura 4.9. Registro diario de campo número 10, Jardín. II semestre - 2013.
Por lo anterior, fue evidente que el ejercicio de la lectura de imágenes fue una estrategia
apropiada para la obtención de resultados y avances en cuanto al FLE, además de esto fue una
manera significativa para llegar a los niños en su proceso de aprendizaje de una segunda lengua
en este caso el francés, haciendo que de la imagen una estrategia llamativa para la población.
Todos los elementos recolectados permitieron a los niños hacer la relación de la imagen con el
contexto de acuerdo a los temas enseñados, las imágenes fueron un elemento facilitador en el
proceso de aprendizaje de FLE la población y su desarrollo de la oralidad; según Piaget, (1961)
en la infancia, los niños se encuentran en una etapa exploratoria, en la cual descubren el mundo a
partir de los sentidos.

Los estudiantes de Jardín frente a la lectura de imágenes mostraron una evolución con respecto
al primer periodo de 2013, quienes en el primer semestre lograron hacer una lectura de imagen,
sin embargo esa lectura fue un poco superficial, no obstante entendieron el tema. Por el contrario
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en el segundo semestre de 2013, la población de Jardín logró hacer una lectura de imágenes
mucho más precisa y dieron cuenta de una lectura mucho más detallada y contextualizada, lo cual
nos permitió resaltar la importancia del contexto mencionado por Gacharna (1995), la cual era
uno de los objetivos dentro de las estrategias planteadas. La estudiante número 1 y número 2
demostraron desde un principio afinidad por las imágenes lo cual les facilito el desarrollo de la
habilidad en lectura, sin embargo el estudiante número 3 quien su rendimiento no fue aceptable
en el primero semestre, en el segundo semestre mostró un avance significativo.

En cuanto a la lectura de imágenes en Transición 1, se tuvo en cuenta el proceso a lo largo de
las sesiones evidenciadas en los registros, en cada uno de los tres estudiantes muestra se
evidenció la evolución en el ejercicio de interpretación de imágenes por parte de ellos, Rodriguez
y Rodriguez (2007) nos permitieron constatar la efectividad de la imagen respecto a la
aprehensión de conocimiento y su correspondiente interpretación del concepto; como se
mencionó anteriormente según cada tipo de estrategia los estudiantes tuvieron una reacción
diferente y fue a partir de la variedad en las actividades que la muestra logró interpretar de
manera eficaz la imagen permitiéndoles así adquirir la mayor cantidad de conocimiento de la
lengua extranjera cual fue uno de los objetivos de investigación.

En lo que respecta al proceso de la lectura de las imágenes del grado de Transición 2, en el
primer semestre del 2013 el resultado de la muestra fue satisfactorio pero no lo que se esperaba,
los niños realizaron una interpretación coherente de la imagen pero de manera muy general,
decían lo que veían en la imagen pero no entrelazaban muchas imágenes a la vez. El proceso fue
avanzando de la mano con las diferentes actividades en las sesiones, teniendo en cuenta cada uno
de los antecedentes pero en especial a Garzón (2006) y a Rodríguez y Rodríguez (2007) que
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aportan elementos importantes para la producción oral a partir de las imágenes y su
contextualización; al finalizar el segundo semestre del 2013 la población en general reflejado en
la muestra arrojo un resultado al nivel que se esperaba según lo estipulado en los objetivos de la
investigación, la población hizo una interpretación coherente y exhaustiva de las imágenes aun si
se trabajaron con un grupo grande y variado de las mismas.

De acuerdo a lo obtenido a través de cada uno de los instrumentos aplicados (Entrevista a
docentes, observación no participante y observación participante) fue posible reconocer a la
lectura de imágenes como estrategia pertinente y efectiva para el aprendizaje de FLE, además de
servir para mejorar durante el proceso el tipo de imágenes que se utilizaron y la manera como se
utilizaron. Malandain (1966), Romero (1998), Malosetti (2006) y Gacharna (1995) fueron
imperativos para desarrollar una buena lectura de imágenes con la población, esto se vio
evidenciado en la población muestra a través de los registros del diario de campo, quienes
reflejaron el proceso en general de la respuesta frente a la estrategia.

La imagen; el video, el libro álbum y su relación con la comprensión y producción oral de
FLE.

Al comenzar la practica pedagógica en el IED la Candelaria, la labor de las investigadoras
giraba en torno a la enseñanza del FLE.

Edad de la población como ventaja para el proceso: El proceso de producción y
comprensión oral mejoró cómo consecuencia del provecho que sacaron las investigadoras frente
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a la capacidad cognitiva propia de la edad en la que oscilaban los miembros de la población
(entre los 4 y los 6 años).
Bruner (1986) indicó que es en la primera etapa de escolaridad del ser humano que se debe poner
en contacto con la lengua meta para desarrollar con más facilidad la competencia comunicativa
de esta, en este caso de FLE (Ver Figura 4.10.).

Figura 4.3. Respuesta número tres de la entrevista aplicada a docente número tres. II semestre 2013.
Esta “facilidad” que señala la docente tres, se atribuye a la facultad cognitiva que tienen los
niños para interiorizar y hacer significativo el aprendizaje del francés. Es en la etapa escolar en
la que se encuentran jardín y transición, en donde las habilidades en competencia comunicativa se
desarrollan más fácilmente, sobre todo cuando se generó un ambiente diseñado para
desarrollarlas, de manera que se sintieran dispuestos para trabajar con la metodología. De
manera simultánea, lo anterior hizo posible que la población interpretara y emitiera mensajes
frente a la imagen, la cual fue la herramienta sólida e infaltable con la que se trabajó en su
proceso de desarrollo de producción y comprensión oral del FLE.
Espacios Interactivos Si bien no se tuvo control total de todas las variables que influían en el
desarrollo del proceso, se crearon espacios interactivos para el desarrollo de las sesiones, en el
que la población se encontraba en constante contacto con el francés, desarrollando
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notablemente la habilidad receptiva y productiva (auditiva y expresión oral), corroborando las
teorías de (Ortiz, 2009) y (Romero, 1998). (Ver Figura 4.4.)

Figura 4.11. Extracto tomado del registro número tres del diario de campo. II semestre - 2013.
Ahora bien, el hecho de que la población se sintiera dispuesta, les permitió construir y adaptar
conocimientos nuevos; esto se debió en gran parte la participación oral en las actividades. Así
pues fue de gran relevancia para el proceso de la producción oral algo con lo que la teoría de
Ruhstaller & Lorenzo (2004) concuerda.
Partiendo de lo anterior, lo que se pretendió y alcanzó fue desarrollar en el estudiante la
capacidad para forjar y construir sus propios conceptos tomando como punto departida sus
experiencias y su interacción con los demás niños de la clase a partir de la implementación de la
imagen. (Ver Figura 4.5.)

Figura 4.12. Extracto registro número dos del diario de campo. II semestres - 2013.

Con la finalidad de cumplir a cabalidad con el objetivo general de la investigación, se
ejecutaron las sesiones de FLE trabajando a la luz de los siguientes factores propuestos por
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(Ruhstaller y Lorenzo, 2004). Para comenzar, el primer factor fue la ansiedad que pudiera llegar
a manifestar la población no solo en el momento de hacer uso del francés, sino que también la
ansiedad como reflejo del temor a ser ridiculizados por sus compañeros o incluso por la
investigadora, fue entonces que se generaron los espacios anteriormente mencionados.
Otro factor que resultó beneficioso para el proceso de comprensión y producción oral, fue el
de darle a cada estudiante el tiempo adecuado para que se dispusiera a participar de manera
cómoda y segura en las actividades. Finalmente, la manera de proceder de las investigadoras en
la sesiones de FLE debía girar en torno a que la población se sintieran cómodos y a gusto y a
gusto. (Ver Figura 4.6.)

Figura 4.13. Extracto de registro número siete del diario de campo, observaciones estudiante uno
de Jardín. II semestre - 2012.
En consecuencia el proceso se dio de manera gradual, hubo espacio para el error, la
retroalimentación y la persistencia; y la forma en la que la población comenzó a comprender y
producir el francés dependió de la práctica constante. (Ver Figura 4.7.)
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Figura 4.14. Respuesta número dos de la entrevista aplicada a docente número uno. II semestre 2013.
Para lograrlo, se debió relacionar a los estudiantes con los temas en cada sesión de FLE, esto
hizo que fuera más fácil para ellos interiorizar los nuevos conceptos, se trabajó de manera lúdica
en pro de que los estudiantes vieran que los conceptos que aprendieron eran de gran utilidad en
la cotidianidad, generando aprendizaje significativo. (Ver Figura 4.8.)

Figura 4.15. Extracto tomado del registro tres del diario de campo de Transición 2. I semestre 2013.
Experimentación en la clase de FLE: al haber experimentación, se potenciaron las
habilidades en cuanto a la comprensión y producción oral, debido a que se facilitó la
interiorización de los conceptos por medio de la interacción tanto con la investigadora a cargo
como con los compañeros.
Gracias a la observación no participante registrada en el diario de campo se priorizaron los
contenidos y estrategias de acuerdo a las necesidades pedagógicas de la población, como lo
proponen (El Ministerio de Educación y Ciencia, Secretaria general de educación e Instituto
superior de formación al profesor, 2004). (Ver Figura 4.9.)
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Figura 4.16. Respuesta de la docente uno a la pregunta cuatro de la entrevista aplicada. II
semestre - 2013.
Aun cuando todos los estímulos aplicados generaron en la población algún tipo de respuesta,
se priorizaron las estrategias que tuvieron mayor impacto a la hora de mejorar el proceso de la
comprensión y producción oral.
Se realizó un balance teniendo en cuenta la respuesta de la muestra frente a los distintos
estímulos utilizados en las sesiones implementadas para el aprendizaje de FLE, estímulos como
flash cards, libro álbum y Video, los cuales tuvieron diferente impacto en cada uno de los salones
en donde se llevaron a cabo las sesiones.
Para concluir es primordial resaltar la importancia que tiene que los estudiantes tengan un
acompañamiento académico por parte de los docentes a cargo , que sea un acompañamiento en
donde las dudas de los niños en su mayoría puedan ser resueltas y de esta manera se pueda ver
mejor reflejado el avance en su proceso.
La imagen y su influencia en el proceso de aprendizaje del FLE.
Partiendo del hecho de que el I.E.D. La Candelaria ofrece una educación basada en la
enseñanza y aprendizaje de la lengua extranjera, sumado a que la labor de las investigadoras
asignadas por la Universidad de La Salle fue la de acompañar y guiar a la población en el
aprendizaje del francés como lengua meta, es entonces donde emerge la presente categoría la
cual es uno de los ejes principales de la investigación al ser el objeto primordial en cada una de
las sesiones de la práctica pedagógica.
Durante el proceso de aprendizaje de FLE y a partir de la aplicación de la observación
participativa y el diario de campo, dentro de la presente categoría se hallaron los siguientes
elementos: necesidades de la población, respuesta a estrategias aplicadas y todos estos
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elementos analizados en relación al trabajo que se hizo con las imágenes como herramienta y a
partir de los cuales fue posible comprobar la evolución, fortalezas y debilidades de la muestra en
el diario de campo.

Necesidades de la población: con respecto a este proceso fue muy importante tener en
cuenta las necesidades que poseía el estudiante además el contexto en el que se desenvolvían
como lo considera importante Ribes, (2006), las docentes titulares de la población conocían
desde luego el contexto en el que se desenvolvían diariamente los estudiantes y ellas mismas
resaltan las capacidades que poseía la en aquel momento. (Ver Figura 4.17 )

Figura 4.13. Respuesta número tres de la entrevista aplicada a la docente número uno. II
semestre - 2013.
En esta respuesta, se observa que dentro del proceso de aprendizaje del FLE se evidencian
factores tanto institucionales como propios de los niños y de las investigadoras al interior de las
sesiones de clase de FLE en donde los objetivos lingüísticos y los objetivos comunicativos
fueron el eje central, Dean (1993) indicó como el lenguaje es la facultad que tiene el ser humano
para expresar sus necesidades y sus conocimientos y mencionó además que las edades
favorables para aprender la lengua extranjera están comprendidas entre los primeros años de
vida y los diez años, algo con lo que la docente tres concordó cuando resalta la edad como un
punto de partida favorable para la aprehensión de una segunda lengua, y el interés enfocado al
nuevo conocimiento, (Ver figura 4.14.)
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Figura 4.18. Respuesta número tres de la entrevista aplicada a la docente número tres. II
semestre - 2013.
Así mismo el Ministerio de Educación Nacional de Colombia (2013) menciona la
importancia de conocer las necesidades de la población y encaminar estrategias para beneficiar
el aprendizaje de una lengua extranjera. (Ver figura 4.15)

Figura 4.19. Registro diario de campo número 10, Transición 1. II semestre - 2013.

Además de tener en cuenta tales aspectos, fue importante involucrar al estudiante en un
contexto de interculturalidad, en el cual la muestra se sintió inmersa e identificada con la cultura
propia de la lengua, para ellos fue muy productivo el hecho de que en cada sesión de clase se
implementaran unos comandos en francés, los cuales fueron utilizados por ellos mismos dentro
de espacios no académicos como: los descansos, algo particular fue que no solo los estudiantes
estaban en constante interacción con la lengua extranjera; para las docentes titulares el proceso
también resulto beneficioso, debido a que en su quehacer pedagógico incorporaron el francés
utilizándolo con más regularidad, ejemplo claro es el momento en que los estudiantes debían
tomar sus onces ellas indicaban lo que tenían para comer mencionando todo el vocabulario en
francés, así mismo cuando los niños debían realizar una acción ellas daban la orden en francés
con el vocabulario que ya conocían (Ver Figura 4.16.).
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Figura 4.20. Extracto tomado del registro número 9 del diario de campo de Transición 2. I
semestre - 2013.

Respuesta a estrategias aplicadas: la lectura de imágenes en contexto con la población fue
implementada mediante estrategias siendo uno de los objetivos específicos propuestos: flash
cards, libro álbum y video, y a partir de lo cual se pretendía incentivar el aprendizaje
significativo Ribes (2006) lo menciona como el proceso mediante el cual el estudiante debe
estar en total confianza con el contexto y sea propio de ejercer su autonomía a la hora de
adquirir conocimiento. Para cada una de las sesiones previamente planeadas se utilizó una
estrategia en particular de esta manera al final de la clase y mediante el diario de campo fue más
factible registrar la respuesta por parte de la muestra a cada una de las estrategias.
Con la implementación de estas, se reflejaron diferentes respuestas en cuanto al
comportamiento de cada estudiante; para ellos resulto muy interesante que en cada clase se
utilizara una imagen diferente para aprender una palabra nueva, sin embargo no toda la muestra
mostro la misma respuesta frente a las actividades.
Como lo mencionó Iturbe (2010) el video es una estrategia muy útil a la hora de enseñar un
idioma teniendo en cuenta el uso de muchas más imágenes que diálogos, con respecto a lo
anterior la esta estudiante se tornó mucho más interesante el hecho de encontrar en un video una
manera de aprender y de no solo interiorizar un conocimiento sino además disfrutar del
aprendizaje en sí , fue clave tener en cuenta el material con el cual se debía trabajar en cada
sesión de FLE; lo anterior basado en uno de los antecedentes como lo mencionan Rodríguez y
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Rodríguez (2006) “para utilizar la imagen de diversas maneras se hace preciso que se utilicen
diferentes medios tanto tecnológicos como comunicativos (p.52)” debido al buen uso y
selección de la imagen se logró en esta estudiante que tuviera la capacidad de pronunciar en
lengua extranjera vocabulario representado mediante la misma imagen ejemplificándolo a su vez
con otro material didáctico, vocabulario que se incluyó en sesiones siguientes.

El incentivo en clase: Retomando el Ministerio de Educación Nacional de Colombia (2013)
se menciona la importancia que tiene para el proceso de aprendizaje de una lengua no solo la
capacidad cognitiva sino además el interés e iniciativa propia que se logre inculcar en los
estudiantes; de ahí la importancia de que cada sesión de FLE generara en ellos el mayor interés
posible y de la misma manera lograr en ellos un conocimiento interiorizado que no solo sirviera
en el momento si no que permaneciera para que la población retomara el proceso de aprendizaje
del francés.

De manera similar ,Villanueva y Navarro (1997) indicaron como para el estudiante es
importante obtener un aprendizaje vivencial en donde se involucre en la cultura, en esta
oportunidad la muestra demostró ante el grupo los conocimientos que tenía sobre la lengua
extranjera, y el hecho de sentir más cercanía con la cultura los llevo a explotar los conocimientos
que habían adquirido durante las sesiones anteriores a esta clase ; debido a la edad en la que se
encontraba la población era clave generar estrategias las cuales permitieran que el estudiante
lograra potencializar con mayor frecuencia todo el aprendizaje que había logrado interiorizar,
algo que se vio evidenciado notablemente en el registro; las reacciones por parte de la muestra
hacia la actividad fueron favorables en el sentido en que lograron interactuar con aquellas
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personas utilizando el conocimiento que se les estaba impartiendo en la lengua extranjera y lo
más relevante expresando lo que ellos sentían de manera totalmente directa.

De ahí que, se evidencio la necesidad que se tenía de que en el contexto educativo en este
caso los estudiantes muestra con los que se trabajó se despertara la iniciativa hacia al
aprendizaje, siendo este el factor que permitió la aparición de procesos significativos en donde
el estudiante se sintió en un ambiente de confianza, en un contexto próximo a ellos por medio
del cual se vieron representadas situaciones de aprendizaje y se logró hacer uso del francés
teniendo en cuenta que aún no sabían leer.

Ahora bien, las docentes titulares de la I.E.D indicaban como para los estudiantes el proceso
estaba resultando beneficioso, indicaban que la imagen era un pretexto para que la población
sintiera interés por aprender y de una u otra manera realizaran aprendizaje autónomamente. (Ver
Figura 4.17.)

Figura 4.21. Respuesta número cuatro de la entrevista aplicada a la docente número 2. II
semestre - 2013.
En su respuesta la docente menciona el interés que en los niños se despertó teniendo la
imagen como eje orientador, pero más que el interés en la población se evidencio la capacidad
de aprendizaje, y la misma docente lo sustenta indicando que son capaces de crear sus propias
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historias, es decir en sus propias palabras los estudiantes obtuvieron la capacidad de demostrar
sus conocimientos.

Para concluir es importante resaltar la importancia que tiene la edad en la que se encuentra la
población puesto que es provechoso para el proceso de aprendizaje del francés comenzar a
inculcar en la población este aprendizaje; partiendo principalmente de las necesidades que
presenta el contexto y de esta manera generar un aprendizaje vivencial y significativo.

Capítulo 5
Conclusiones
En primer lugar, en relación con el primer objetivo específico: “Caracterizar a la población
respecto a variables relativas al aprendizaje del FLE” y a través de la observación no participante

expuesta en los registros cero del diario de campo, se caracterizaron aspectos como: la manera en
que la docente titular impartía la clase de francés y la respuesta que daban los estudiantes a las
diferentes estrategias. En segundo lugar se determinaron las necesidades pedagógicas de la
población en el proceso de aprendizaje de FLE, las cuales fueron: atención personalizada,
motivación, recursos didácticos, refuerzo en el francés teniendo en cuenta que uno de los
objetivos del proyecto educativo institucional del colegio es implementar el francés como
segunda lengua.
En tercer lugar y gracias al reconocimiento de estas necesidades con relación al tercer
objetivo específico se implementó la imagen como herramienta didáctica para el aprendizaje de
FLE para lo cual se establecieron parámetros para su utilización; relacionados con el tamaño, el
número de elementos dentro de la misma y los colores. Consecuentemente y teniendo en cuenta

DIDACTICA DE LA IMAGEN EN CLASE DE FLE EN JARDIN Y TRANSICION

64

estos parámetros se crearon tres estrategias con la imagen como herramienta que fueron: las
flash-cards, el libro álbum y el video; cada una de estas estrategias permitió verificar en la
población la respuesta, para el curso de jardín la estrategia más efectiva fue el video debido a la
edad y para los dos cursos de transición la estrategia más efectiva fue el libro álbum ya que
poseían un mayor nivel de concentración.
Los anteriores fueron los objetivos específicos planteados para la elaboración de la
investigación, con los cuales se logró optimizar el proceso de producción y comprensión oral de
FLE, a partir de la imagen como estrategia la población demostró la evolución en cuanto a la
apropiación de vocabulario en francés y la construcción de frases cortas, que al principio de la
investigación no fue tan notorio, adicionalmente y como se relató en los registros se logró
generar un aprendizaje significativo lo que permitió el mejoramiento en el proceso.
Finalmente, respecto a la pregunta de investigación propuesta, mediante la aplicación y
análisis de los instrumentos, se concluyó que el proceso y la evolución que hubo en los
estudiantes fue satisfactorio. Se obtuvo evidencias que demuestran que la imagen es un
instrumento eficaz para el desarrollo de la comprensión y producción oral de FLE y que es
desde la imagen de donde se puede comenzar a impartir conocimientos en los estudiantes sobre
todo por su edad y por la iniciativa que pueden adquirir en el proceso de aprendizaje de FLE.
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